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Resumo

Este trabalho, parte de pesquisa de Doutorado euotaEdo em andamento, trata da
historicidade da ciéncia, enquanto campo de praddgiconhecimento. Utilizando-se dos
recursos da pesquisa de abordagem qualitativa es fios pressupostos do materialismo-
dialético, desvelamos o objeto a partir de revisdtiografica. Para exposicdo do que foi
estudado até o0 momento, organizamos este artigoésrpartes. Na primeira parte, narramos
a construcao historica da ciéncia em trés persgectiradicional, critica e pos-critica, com 0
intuito de conhecer melhor o campo cientifico @iferentes propostas que o sustenta. Essa
imersdo tem como objetivo nos situar quanto ao caommntifico como espaco de disputa e
de construgdo de conhecimento. Na segunda paatesnmos a discussdo sobre educacéo,
formacdo e pesquisa, buscando a relacdo entre eftesntos e a construcdo do
conhecimento. Ao finalizarmos, compreendemos qgiezer cientifico, o conhecimento e a
educacao, bem como seus profissionais respondeanaem®s de um tempo, de uma geracao
e desvela-las apontam para os caminhos que, costuipadores e educadores, queremos
trilhar.
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Introducao

Pesquisar a ciéncia, a educacdo e a formacdo éoperpompreender de forma
criticaa existéncia dos sujeitos no mundo, seundebeamento e suas relacbes sociais,
politicas e econdmicas localizados temporal e éslpaente.Esses trés elementos sociais -
ciéncia, educacdo e formacdo - seconvergem parpomho® comum, O Sujeito cognoscente,
autbnomo e dotado de caracteristicas singularpazaie pensar 0s seus problemas buscando

solucéo eproduzindo alternativas para o bem comum.

O trabalho “Ciéncia, educacdo e formacdo, uma &elagecesséria” é parte da
pesquisa de Doutorado em Educacdo em andamento.dCobjetivo de compreender a
trajetéria das concepcdes de ciéncia a partir derdd da Idade Moderna até os dias atuais,
organizamos 0 estudo em: perspectiva tradicionaispectiva critica e perspectiva pos-
critica, finalizando com apontamentos sobre peaqeieducacédo. O estudo de carater tedrico
se efetivou/efetivard a partir da abordagem quaitacom base nas propostas do
materialismo-dialético tendo, inicialmente, comotodelogia a revisdo bibliografica. A
discusséo, aqui proposta, caminhara para outrambesmentos com o aprofundamento para
conclusao da pesquisa. Por hora, comecemos p&adidade do objeto.

O campo cientifico

O advento da ciéncia moderna coincide com o surgione ascensao da burguesia e o
estabelecimento do modo de producdo capitalisteEum@pa Ocidental, que tem como
caracteristicas fundamentais a propriedade privedivisdo social do trabalho e as rela¢des
comerciais. Nesse cendrmohomenocupa a centralidade das preocupag¢fes investgatwm
detrimento da centralidade ja ocupada por Deusdtgédsmo) no periodo medieval. “As
relacbes Deus-homem (...) foram substituidas pelagbes entre 0 homem e a natureza. Isso
significava, com relagcdo ao conhecimento, a vadgép da capacidade do homem de
conhecer e transformar a realidade” (PEREIRA; GI(@04a, p. 175).

a) Perspectiva Tradicional

A entrada na Idade Moderna ganha for¢ca no campifide com as contribuicdes do
francés René Descartes (1596-1650). Este conckiiogpensamento humano existe, isto é
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uma verdade indubitavel para ele. Desta verdadgaebe a outra, a existéncia de Deus, pois
“0 homem, ser imperfeito, consegue ter a ideiaatéegdo” (RUBANO; MOROZ, 20044, p.
202).Nessa perspectiva, ele propdés um caminho @gpeoducdo cientifica em busca de
superacdo das incertezas do pensamento teoldgste. tBorico adere ao racionalismo,
defendendo a nocéo de ideias inatas como fontesrdade (PEREIRA; GIOIA, 2004a).

Em contraposicdo ao pensamento cartesiano em eed@céonhecimento, outro autor
inglés, John Locke (1632-1704) defende a propogigique “todo conhecimento provém da
experiéncia sensivel” (PEREIRA; GIOIA, 2004a, p8)Kesse contexto, surge uma nova

ciéncia, chamada posteriormente de ciéncia moderna:

O renascimento do comércio e o crescimento dasleslas grandes navegacdes, a
exploragéo colonial, o absolutismo, as alteracdes gue passou O sistema
produtivo, a divisdo do trabalho (com o surgimedio trabalho parcelar), a
destruicdo da visdo de mundo prépria do feudalismmopreocupagcdo com o
desenvolvimento técnico, a Reforma, a Contra-Redorfn partir de entdo, estava
aberto o caminho para o acelerado desenvolvimemoagciéncia viria a ter nos
periodos seguintes (PEREIRA; GIOIA, 2004a, p. 178)

A efervescéncia do periodo também revelou as tamgdes de Galileu Galilei (1564-
1642). Este, adepto da fé cristd, defendeu a sgmaentre fé e ciéncia, entendendo que “a
Igreja seria soberana em assuntos morais e relgji@a ciéncia basearia a construcédo do
conhecimento na experiéncia e na razao” (GIOIA42@0 184). Galileu, mesmo crédulo do
cristianismo catdlico, sofreu as consequénciagpentar um conhecimento sobre o mundo, a

partir de uma explicagéo racional e ndo biblica.

Outro nome que compde o rol de autores que coiriaiinupara consagracdo da
ciéncia moderna foi Thomas Hobbes (1588-1679). Réwhbes, “O conhecimento era
possivel porque os homens eram capazes de ter¢c&ensmaginacdo e entendimento”
(ANDERY; MICHELETTO; SERIO, 2004a, p. 213). Nessargpectiva, a producdo de
conhecimento se baseava na légica e na racionalidachz&o fica reduzida, em Hobbes, as
operagdes que possibilitam reproduzir o pensamgdDERY; MICHELETTO; SERIO,
2004a, p. 217).

Esses autores, contemporaneos da transicdo feudatepitalismo,apontam o
caminho para o estabelecimento do campo cientifioderno, deixando como heranca o
distanciamento entre fé e raz&o, possibilitandodygdo de conhecimentos a partir do rigor

metddico, das regras metodoldgicas e dadistinghst@anciamento entre cientista e objeto.



Isaac Newton (1643-1727) foi outro autorque contttpara asolidificacdo da ciéncia
no que se refere & metodologia de pesquisa. Newton

Propunha aanalise em vez da deducdo como procedimento para a olotedea

conhecimento. Assim a experiéncia, a observacapemsamento deveriam buscar a
ordem das coisas nos proprios fatos e ndo mais cooseitos. A analise

possibilitaria a identificacdo daquilo que é comuen permanente entre 0s
particulares, conduzindo a principios gerais. Cabeazao, partindo de fatos -
recolhidos pela observagdo -, relaciona-los idieatiio sua dependéncia
(RUBANO; MOROZ, 2004c, p. 330).

O alemd@o Immanuel Kant (1724-1804) figura entrefildsofos que deixaram um
legado muitacaro ao campo filosoéfico-cientifico. Considerado um dtisnos defensores dos
principios da era moderna, Kant primava pela ra@éproducdo do conhecimento cientifico,
condicionada a experiéncia (PEREIRA; GIOIA, 200#3ra ele,

A experiéncia fornece referentes particulares e pé@omite a formulacdo de
proposicdes de carater universal, como devem s@r@sosicdes cientificas. O
entendimento humano proporciona as categoriaspreitosa priori por meio dos
guais compreendemos a experiéncia (PEREIRA; Gl@084b, p. 287).

Para a producdo do conhecimento, Kant baseia-sguatro faculdades humanas: “a
sensibilidade que possibilita que o conhecimento se inicie paiomdas intuicdes; a
imagina¢ao que produz esquemas dos conceitos e sintesetuades; centendimentoque
julga, que da unidade aos fendmenos; ®zad (GIANFALDONI; MICHELETTO, 2004,

p. 354, grifos Nn0ssos).

Em Kant, a producdo de conhecimento ocorre na delapjeito e objeto, este
provocando o0 pensamento daquele, porque o conh&ine ele se refere, logo sua
participagdo como sujeito ativo e pensante é fuetiéah no ato de conhecer ocasionado por
meio das impressdes sensiveis (GIANFALDONI; MICHHEI®, 2004).

E com esses novos cientistas que a ciséo entreixiérigreja se aprofunda, uma vez
gue eles passam a defender que o progresso sExmaldmico e politico tem a ver com o
desenvolvimento cientifico, com 0s novos conhectogrproduzidos pelas/nas rigorosas
investigacdes a que se dedicam, uma vez que “owdoudn conhecimento obtido levara, por
sua propria direcdo interna, a obtencdo de umadade cada vez melhor” (RUBANO;
MOROZ, 2004c, p. 335), ou seja, 0 progresso. Edsgdo entre ciéncia e desenvolvimento é
0 que esteve na base da constituicdo de novos sadgestudos: as ciéncias sociais e as

ciéncias humanas.



Essas caracteristicas que compdem a perspectdiaidral de ciéncia, nos campos
das ciéncias sociais e humanas, forram corrobonaglas contribuicbes do filosofo francés
Auguste Comte (1798-1857). Tambémdefensor do esnpirj Comte entende que “os fatos
constituem a base de todo conhecimento cientifesopora derive toda a verdade da
experiéncia e da observacdo do mundo fisico, cersi@ raciocinio necessario para
relacionar os fatos e estabelecer as leis gergissaestdo submetidos” (PEREIRA; GIOIA,
2004b, p. 286).

Nesse oOtica, a ordenacdo das coisas, situacOesteenas geram O progresso, tao
almejado pelas sociedades europeias para si ep mais, para as novas sociedades
primitivas encontradas naovo mundo: Américas, Africa colonizada e Oceania. @prae
ocupando das pesquisas sociais inauguradaspelalogia concebida, por ele, como uma
fisica social, compreende a sociedade coumd' totalidade organica dividida em segmentos
ou classes, que se relacionam de maneira est&inda segundo uma ordem fixa, suscetivel
(Silva, 1984, p. 113), cujo valor € a imutabilida¢lREREIRA; GIOIA, 2004b, p. 290).

No rastro do desenvolvimento cientifico, Comte tamlxontribuiu com as questfes
politicas de sua época. De acordo com Andery eo 32004b), ele defendeu o regime
ditatorial francés ao lado da parcela burguesaervadora, demonstrando sua compreensao
de sociedade, de democracia e de legitimidade gawemtal. No que tange a constituicdo

das ciéncias sociais, Comte deixou um legado cteecem a totalidade de seu pensamento.

O filésofo Georg Wilhelm Friedrich Hegel(1770-183&) um dos precursores do
idealismo alem&o. Sua contribuicdo a ciéncia m@desta na discussdo que faz sobre a
razdo, porque para Hegelyeal é racional'Hegel atribui a razéo tal importancia que chega a
considerar o real como condicionado ao pensamentop dependente deste (PEREIRA,

GIOIA, 2004b, p. 287).De fato, para esse fildsofogeal é a manifestacdo do pensamento.

Essa forma de pensar o processo de conhecer, enel, Hegrd criticado,
posteriormente, por deixar o homem refém dos s#esid, desconsiderando suas relacdes
sociais e materiais. Entretanto, o idealismo hagelitem seu mérito garantido no campo
filoséfico ao demonstrar a relacdo dialética (epopéo do real) entre polos, como por
exemplo, mente e natureza, sujeito e objeto doemmtento, etc. compondo um conjunto de
contradicdes e oposicbes que, no final, integrara-se unem, sem reduzir um ao outro,
porque “[...] a contradicdo € a esséncia das msmoisas’ (JAPIASSU; MARCONDES,
1990, p. 116).



O idealismo de Hegel se constituiu pelo sistemkttiia em trés movimentos:tase
aantitese ssintese Esses movimentos se reproduzem dialeticamentesaglm um de seus
momentostesecomo Serantitesecomo Natureza sintesecomo Espirito) contendo em si a
possibilidade de, negando, superar o estado inil@al coisas (o ideal), atingindo, assim,

outros estagios de seu proéprio desenvolvimento (SAW ZANOTTO, 2004).

E, completando o quadro dos tedricos contribuideeperspectiva tradicional, jA no
campo das ciéncias sociais e humanas, temos Emitkh&m (1858-1917), sociologo
francés que, no final do século XIX, foi pioneiraetaboracdo de regras metodoldgica para o
campo da sociologia, fato que a elevou ao statuséseia. Para Durkheim, tdo importante
qguanto definir o método foi definir o objeto deuskt da nova ciéncia: “a sociologia caberia
estudar somente datos sociaise estes consistiiam em maneiras de agir, deapensle
sentir exteriores ao individuo, dotadas de um pddecoercdo sobre este mesmo individuo”
(RIBEIRO, 2015, s/p, grifos no original).

Durkheim entendia que o homem,por sua naturezajacfalsas impressées do que as
coisas que 0 cercamsao, entretanto“ndo é atravésialzio de ideias que se chegara a
realidade” (RIBEIRO, 2015, s/p, grifos no origindPara ele, o cientista social ao propor uma
investigacdo dos fatos sociais para buscawvesladeiras leis naturaigjue os regem,
compreende que datossendacoisapossuem existéncia propria e sdo externos em ceteza
consciéncias individuais (RIBEIRO, 2015).

b) Perspectiva Critica

Na perspectiva critica de se compreender e se w#gen ciéncia, temos a heranca
metodica e impar de Karl Marx(1818-1883), filésaitemao, que ressignifica adialética
hegeliana,quanto ao processo de conhecer, pond@anta-cabeca, uma vez que na dialética
marxiana “o ideal ndo é mais do que o materiakpasto para a cabec¢a do ser humano e por
ele interpretado” (Marx, 1968, p. 16, apud. PAULBTN O, 2011, p. 21).

Entretanto, o conhecimento ndo é para Marx simpéflexo do real, e deve
desvendar, por tras da aparéncia, como as coishmengte sdo. Assim, para se
conhecer, parte-se dos fenbmenos da realidadeemagguida deve-se reconstrui-
los no pensamento por meio de um processo de enplisa, em seguida, reinseri-
los na realidade (PEREIRA; GIOIA, 2004b, p. 287).

Para as pesquisas no campo social, Marx elabomnmétodo materialista historico-

dialético, ainda hoje valido e bem atual para alpcéo de conhecimento no contexto das



ciéncias sociais e humanas.Este tedrico entendagjigeias, o pensamento séo realizacoes

humanas, que se expdem as mesmas determinac@esassts quais o0 homem esta sujeito.

As ideias sao a expressao das relacfes e ativideaisglo homem, estabelecidas no
processo de producdo de sua existéncia. Elas sépresentacdo daquilo que o
homem faz, da sua maneira de viver, da forma coenesekciona com outros
homens, do mundo que o circunda e das suas promaEssidades (ANDERY et
all. 2004, p. 12).

O materialista historico-dialético se organiza emadd etapas complementares: o
método de investigacdo e o método de exposicamveatigacédo, o objeto ndo é um recorte
do real, é o real como um todo inserido em um ctotdistérico e influenciado pelas
questbes materiais de uma dada sociedade, em unespoo dialético resultantedas
contradicbes do movimenttese antitesee sintese Na exposicdo, a realidade encontrada &
analisada a partir do seus nexos contraditérioasecdtegorias emergidas do real:a sintese
produzida da dialética entre a tese inicial e seagrarios, resulta em concreto pensado, que é

0 préprio conhecimento.

O objeto das ciéncias sociais e humanas, para Marproprio movimento material e
historico que circunscreve a vida em sociedaddadoeem sua esséncia. E a ciéncia se ocupa
de trazer mudancas transformadoras para os secisssqara além da aparéncia. “Toda
ciéncia seria supérflua se a forma de manifest§gdaparéncia] e a esséncia das coisas
coincidissem imediatamente” (MARX, 1974, p. 939).

Para Paulo Netto (2011), o método marxiano foijnelaa é, criticado por questdes
ideoldgicas, por indicar mudancgas na estruturaab@stabelecida pelo modo de producédo
capitalista surgido com o sistema de privilégiogyhés. O método “se apresenta como um no
de problemas ndo somente em razdo de naturezaatefidu filosofica, mas também por
razBes ideopoliticas - na medida que a teoria ls@g@aMarx vincula-se a um projeto
revolucionario” (PAULO NETTO, 2011, p. 10).

A perspectiva critica traz ainda outros teodricasne o italiano Antonio Gramsci
(1891-1937). Este, por discordar do pensamentdigmlominante em seu pais, foi preso e
em seu carcere desenvolveu muitos escritos, quertug possibilitam compreender varios

temas como, por exemplo, a ciéncia.

Para Gramsci, fazer ciéncia € “inovar e torpdtica uma atividade ja existente”
(GRAMSCI, 2014, p. 101). E o trabalho do cientjsaate de dois aspectos principais:



Um que retifica incessantemente o modo de conhetomeetifica e refor¢ca os
orgaos sensoriais, elabora principios novos e axoplde indugéo e dedugéo, isto
€, aperfeicoa os préprios instrumentos de expaaémale sua verificacdo; outro
gue aplica este complexo instrumental (de instradosemateriais e mentais) para
determinar, nas sensacdes, 0 que € necessarioug & @rbitrario, individual,
transitério (GRAMSCI, 2014, p. 173).

Sendo a ciéncia uma superestrutura, o cientisiengdekl/e seu trabalho com base em
uma concepc¢ao de mundo, de homem de conhecimenéadlutacéo que varia de acordo com
suas percepcdes cognitivas, historicas, politiciag) etc. Isto faz com que o resultado de
suas pesquisas contribuam para a continuidade mudanca da realidade, dependendo da

concepcao de ciéncia e do método cientifico utlza

N&o ha neutralidade no fazer cientifico, seja napmda natureza ou no campodo
social, do humano. “[...] a ciéncia jamais se agm&s como nua no¢ao objetiva; elaaparece
sempre revestida por uma ideologia e, concretamamiéncia é a unido do fato objetivo com
uma hipétese, ou um sistema de hipéteses, queasnpemero fato objetivo” (GRAMSCI,
2014, p. 175).

Também em uma perspectiva critica, o polonés Adamafs (1913-2006) faz
distincdo entreteoria do conhecimente processo do conhecimentBara esse teorico, a
andlise filosofica do processo do conhecimento £ s#us produtos constitui a esséncia da
teoria do conhecimento; e, 0 sujeito que conheceybjetivo do conhecimento e o
conhecimento como produto do desenvolvimento cognicompdem o processo do
conhecimento, tendo como resultado os produtosaiseatque chamamos de conhecimento
(SCHAFF, 1988).

Nessa relacdo entre teoria e processo,Schaff (X@88preende o conhecimento e o
sujeito que conhece, como a praxis; o objeto, ledezke, é atividade humana concreta, como
a prética; o mundo sensivel é atividade concrdigidade que transforma a realidade
apreendida, como atividade concreta do sujeitodefiaicdo do individuo humano como ser

social e o conceito do conhecimento como atividawhereta, como pratica.

Para Schaff (1988, p. 97), “0 conhecimento é untgs®o infinito, que acumula
verdades parciais estabelecidaspela humanidaddiversas fases do seu desenvolvimento
histdrico”. Estas verdades parciais[alargadastditais e/ou superadas] sdo o ponto de partida

para um novo conhecimento nwentinuunmovimento dialético.

c) Perspectiva P6s-Critica



Para os estudiosos pés-criticos, a ciéncia pdsacdmerge de uma aversao as nogdes
realistas e essencialistas da verdade (VON DENDAG62p. 19). Como o proprio prefixo
‘pOs’ significa algo que € posterior ou pretendegge seja superado, logo, diferente,
podemos entender que a pos-critica surge comditentie superacdo dos possiveis limites

dos modelos de ciéncias que o precederam.

O portugués Boaventura de Sousa Santos (1940aprasentar a ciéncia pds-critica, o
faz a partir de criticas a ciéncia moderna e depmsaivel crise, explicitando que ha uma
complexidade do tempo presente: “tempo de trangg@gincronia com muita coisa que esta
além ou aquém dele, mas descompassado em relégdo a que habita” (SANTOS, 2002).
O paradigma dominante néo responde mais a essdecodagle, logo,

E o momento de se despedir, com alguma dor, d@sdsgonceituais, teéricos e
epistemolégicos, ancestrais e intimos, mas ndo owigincentes e securizantes,
uma despedida em busca de uma vida melhor a cardimhtoas paragens onde o
optimismo seja mais fundado e a racionalidade phisal e onde finalmente o
conhecimento volte a ser uma aventura encantadd 198, 2002, p. 13).

Para tanto, emerge um novo modelo, que se efefraatia de uma nova compreensao
de ciéncia: o0 modelo emergente (pos-critica). Ddamccom Santos (2002), € o surgimento
do “paradigma de um conhecimento prudente parawdsadecente”. A ciéncia pos-critica
implica compreender que todo o conhecimento cieatifatural é cientifico-social; que todo
o0 conhecimento é local e total; que todo o conhextmé autoconhecimento; e, que todo o
conhecimento cientifico visa constituir-se em secmmum. Para o autor, neste contexto, o
cientista assume trés novos pressupostos: 1) aacrencomplexidade em todos os niveis da
natureza; 2) a crenca na instabilidade do mund@rewesso de tornar-se; e, 3) a crenca na

inter-subjetividade como condigdo de construcaocaehecimento do mundo (SANTOS,
2002).

A ciéncia pos-critica “tem-se posicionado contrafiadez de significados, de
narrativas, de valores, de classificacdes, de subgdes, de verdades” (PARAISO, 2004, p.
295). Isto possibilita caminhos diferentes dos peesavam ser seguros e imutaveis e que
atualmente, pelos novos possiveis caminhos, tracadeam construcdo, aparentam ser fixos
demais e lineares em excesso (VON DENTZ, 2006).

Educacao, Formacao e Pesquisa: Alguns Apontamentos



No campo da educacdo, esta entendida comopratiz qae nos possibilita pensa-la
também comdocus de producdo de conhecimentos, as pesquisas dEizdio indicadores
de como o conhecimento, a educacéo, os professaes formacao sdo percebidos em cada
momento historico, a partir das teorias e concepg@pecificas de uma perspectiva de
ciéncia.Nos ultimos anos do século XX, foi deseradd um processo de elaboracdo de
teorias, concepcgdes e abordagens para a educasébree o professor. De acordo com
Braganca (2009), foi observado na literatura edopnat de forma acentuada um numero
consideravel de pesquisas, intensificadas nos H9@@, que teve o professor como autor e

gestor das praticas educativas e sua formacaseabares como foco.

De acordo com Gamboa (2002), o avan¢co das pesqaimagducacdo estd em
percorrer 0 caminho das questdes epistemoldgi@as. & autor, ha relagdo intrinseca entre
técnicas, métodos e epistemologias; as opcdes gpesguisador faz estdo diretamente
vinculadas a escolha do caminho a ser percorrids @rocedimentos a serem adotados
durante a investigacao, ou seja, a metodologia @t sua vez, se pauta em concepcoes de
mundo, de homem, de realidade, de conhecimentas8&mrvalendo-se das contribuicbes de
Magalhdes e Souza (2012), fica claro que,

Subjacente aos objetivos da pesquisa ha uma alesnderdtica da ciéncia, segundo
a qual, a producdo cientifica deve ser entendidiéo teomo producdo social,
influenciada pelas condi¢Bes histdricas, quantooccampulso renovador destas
mesmas condi¢des. Aplicando-se essa ideia a edycsighifica que a pratica da
pesquisa educacional traz em si a marca da realistaalo-histérica, que também é
chamada a contribuir para a melhoria da nossalesdi (MAGALHAES; SOUZA,
2012, p. 3).

Nesse contexto, a pesquisa desenvolvida a pagipassupostos de uma determinada
perspectiva de ciéncia, “permite uma apreensaaahdjue vai a raiz da realidade [...]”
(FRIGOTTO, 1991, p. 75). Com esse propésito, o raodetico de ciénciadesenvolve a
pesquisa como uma atividade composta, no nivetnimtepelos elementos gnoseoldgicos,
l6gicos, ontolégicos e metodoldgicos e no nivelerxd, pelos aspectos determinantes da

realidade soécio-histoérica, tendo como caracteastic

A objetividade, a historicidade, o inter-relaciorearo e a visdo de totalidade. A
realidade é entendida como um todo concreto que sieas propriedades, sua
estrutura e seu desenvolvimento que, inclusive,refletem sobre principios
epistemoldgicos e aspectos metodoldgicos da prodeigatifica. A relagéo entre o
todo concreto e a producdo cientifica € uma rela@ética, de matua implicancia.
O conhecimento parte do real concreto para alcaagar novo (MAGALHAES;
SOUZA, 2012, p. 3).
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Com um enfoque qualitativo, pesquisar apresenteeseo uma possibilidade de
conseguirmos ndo s6 uma aproximacdo daquilo quejatess conhecer e estudar, mas
também de produzir conhecimento, partindo da radédpresente no campo (CRUZ NETO,

2004), porque entendemos que uma pesquisa na perapeitica € propositiva.

Com essa compreenséo, e para concluir, vimos go ldos tempos as concepcdes de
ciéncia, conhecimento, educacéo e formagéo sofreredificacfes. Nesse processo histérico
de transformacdes, o professor passou a ser pgocebmo agente social, buscando ser
reconhecido como intelectual, pelo carater do saatho, que € dialético e que pode ser
observado nas pesquisas do e sobre o campo echaladjoie interage com os demais
espacos sociais e com a ciéncia. O fazer cientificanhecimento e aeducacdo, bem como
seus profissionais respondem aos anseios de umotet® uma geracdo e desvela-las

apontam para os caminhos que, como pesquisadetegadores, queremos trilhar.
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